Развитие познавательных умений и навыков по английскому языку в специальных коррекционных классах VII вида

                                                                     Рублева Н.И.,                       учитель английского языка

Представления об окружающей действительности приходят к детям самыми разнообразными путями. Чем бы ни был занят ребенок, в его занятиях обязательно есть и познавательная сторона, он обязательно что-нибудь узнает о тех предметах, с которыми действует, прилагая к этому немалую активность.

Познавательные интересы, являющиеся основой познавательной активности, возникают у детей довольно рано. Познавательный интерес включает в себя избирательную направленность личности на предметы и явления окружающей действительности. Это направленность характеризуется постоянным стремлением к познанию, к новым, более полным и глубоким знаниям. Этот интерес удовлетворяется самыми различными способами, и ребенок приходит в школу с весьма широким кругом сведений. Все эти сведения приобретаются по ходу встреч с теми или иными явлениями действительности. В последующем, систематически укрепляясь и развиваясь, познавательный интерес становится основой положительного отношения к учению. Познавательный интерес носит поисковый характер. Под его влиянием у человека постоянно возникают вопросы, ответы на которые он сам постоянно и активно ищет. При этом поисковая деятельность школьника совершается с увлечением, он испытывает эмоциональный подъем, радость от удачи. Познавательный интерес положительно влияет не только на процесс и результат деятельности, но и на протекание психических процессов – мышления, воображения, памяти, внимания, которые под его воздействием приобретают особую активность и направленность. Еще Ян Амос Коменский призывал сделать труд школьника источником умственного удовлетворения и душевной радости. И не было с тех пор ни одного прогрессивно мыслящего педагога и психолога, который не считал бы необходимым, чтобы ребенок почувствовал: учение – это радость, а не только долг, учением можно заниматься с увлечением, а не просто по обязанности. Немаловажную роль в этом играет развитие познавательной активности, так как это один из важнейших мотивов школьников, действие, которого очень сильно. Под влиянием познавательности учебная работа даже у слабых учеников протекает более продуктивно.

При правильной педагогической организации  процесса формирования познавательных способностей учащихся, их систематической, целенаправленной воспитательной деятельности активность может и должна стать устойчивой чертой личности школьника и оказывать сильное влияние на его развитие.

Познавательный интерес выступает перед нами как сильное средство для формирования познавательной активности учащихся. Классическая педагогика прошлого утверждала – «Смертельный грех учителя – быть скучным». Когда ребенок занимается из-под палки, он доставляет учителю массу хлопот и огорчений, когда же дети занимаются с охотой, то дело идет совсем по-другому. Поэтому активизация познавательной деятельности учащихся без развития его познавательного интереса не только трудна, но практически и невозможна. Вот почему в процессе обучения необходимо систематически возбуждать, развивать и укреплять познавательный интерес учащихся и тогда в результате мы сможем получить и важный мотив учения, и стойкую черту личности, и мощное средство воспитания и повышения качества обучения. Познавательный интерес направлен не только на процесс познания, но и на его результат, а это всегда связано со стремлением к цели, с ее реализацией, преодолением трудностей, с волевым напряжением и учением. Познавательный интерес – не враг волевого учения, а верный его союзник. В интерес включены, следовательно, и волевые процессы, способствующие организации, протеканию и завершению деятельности. Таким образом, в познавательном интересе своеобразно взаимодействуют все важнейшие проявления личности.

Спросите у любого первоклассника, собирающегося в школу, хочет ли он учиться. И как будет он учиться? В ответ вы услышите, что получать каждый из них намерен только пятерки. Родственники, отправляя ребенка в школу, тоже желают ему хорошей учебы и отличных оценок. Первое время сама позиция ученика, желание занять новое положение в обществе – важный мотив, который определяет готовность, желание учиться. Но такой мотив недолго сохраняет свою силу. К сожалению, приходится наблюдать, что уже к середине учебного года у первоклассников гаснет радостное ожидание учебного дня, проходит первоначальная тяга к учению. Если мы не хотим, чтобы с первых лет обучения ребенок не стал тяготиться школой, мы должны позаботиться о пробуждении таких мотивов обучения, которые лежали бы не вне, а в самом процессе обучения. Иначе говоря, цель в том, чтобы ребенок учился потому, что ему хочется учиться, чтобы он испытывал удовлетворение от самого учения. Для того, чтобы это произошло, нужно правильно спланировать работу по развитию основных компонентов познавательной активности младших школьников. Поэтому поиск решения задач развития познавательной активности учащихся привел к необходимости усиления разработки в российской дидактике вопросов индивидуализации обучения, проблемного обучения, использования ТСО и программированного обучения, как эффективные направления в совершенствовании процесса познавательной активности учащихся.

Т. И. Шамова, занимаясь исследованием сущности формирования путей познавательной активности школьников в процессе обучения, выделяет три наиболее существенных ее компонента: мотивационный, содержательно-операционный и волевой.

По мнению Т. И. Шамовой, «появление познавательной активности обязательно связано с ее мотивом», который возникает на основе потребности и формируется в процессе «осознания учеником противоречия между возникшей познавательной потребностью и возможностью ее удовлетворения своими силами».

Содержательно-мотивационный компонент предполагает владение учеником системой ведущих знаний, то есть тех, которые составляют базу для получения новых знаний, а также и способов учения.

Естественно, что мотивационный и содержательно-мотивационный компоненты тесно связаны с волевыми процессами, ибо и тот и другой связаны непосредственно с деятельностью.

Таким образом, под познавательной активностью мы понимаем синтезированное индивидуально-психологическое свойство личности, позволяющее как бы без посторонней помощи, так и при наличии ее овладеть способами, методами и последовательностью деятельности, направленной на решение познавательных задач с целью познания, преобразования и совершенствования действительности.

Наблюдения показывают, что развитие компонентов познавательной активности учащихся идет неравномерно, это связано с индивидуальными особенностями учащихся. Каждый школьник обладает значительным потенциалом умственных сил для развития познавательных способностей.

Изучение индивидуальных особенностей учащихся в процессе обучения, выявление их внутренних резервов и использование их для развития этих способностей – долг каждого учителя. Поэтому, совершенствуя методы, средства и формы обучения, каждый учитель должен проявить максимум творчества и инициативы, чтобы обеспечить активное усвоение знаний учащимися, заложить основы их всестороннего развития интереса к учению.

Исходя из этого, всякая систематическая работа по развитию основных компонентов познавательной активности учащихся дает хорошие результаты. 

Упражнения для развития познавательных умений и навыков коррекционного обучения.

Систематические упражнения, которым уделяется львиная доля времени, имеющегося у преподавателя, строятся следующим образом. Преподаватель произно​сит то или иное предложение или слово (стимул), а уча​щийся должен строго установленным путем выполнить соответствующее требование (реакция). При этом рабо​та расчленяется на ряд элементов, которые в совокупно​сти должны обеспечить понимание, запоминание и уме​ние применять соответствующий навык в жизненной ситуации.
Приведем типы применяемых упражнений, располо​женные в порядке нарастающей трудности.
1. Слушание и выполнение распоряжений преподавателя
Стимул. Преподаватель говорит: Ореn thе dоог, shut thе window, tаkе thе  bооk и т. д.
Реакция. Ученик выполняет соответствующее дейст​вие.
Другим вариантом того же типа упражнений являет​ся показ по требованию преподавателя определенных предметов, картинок, рисунков.
2. Повторение фразы или предложения
Преподаватель произносит четко фразу; учащийся должен четко, безошибочно и бегло ее повторить, причем преподаватель следит за ударением, произношением, ин​тонацией и сочетанием фонем.
3. Устная подстановка
Работа расчленяется на несколько этапов. 

Стимул первый. Преподаватель произносит предложе​ние: I likе this white house.
Реакция первая. Учащийся повторяет фразу: I like this white house.
Стимул второй. Учитель говорит: геd.
Реакция вторая. Ученик должен сказать:  I likе this red house.
Стимул третий. New.
Реакция третья. I likе this new house и т. д.
4. Устная подстановка наряду с какими-либо изменениями
Например, с изменением формы слова. Тренируется   образование    множественного   числа имен существительных.
Стимул первый. Тhе bоуs аге соming. 

Реакция первая. Повторение: Тhе bоуs аге соming.

Cтимул второй. Girl.

Реакция вторая. Тhе girls аге соming.
Стимул третий. Child.
Реакция третья. Тhе children аге соming.
5. Преобразование без подстановки
Тренируется вопросительная форма.
Стимул. I study in the morning. 
Реакция. Dо уоu study in the morning?
Тренируется образование третьего лица, единственно​го числа Ргеsеnt Indefinite.
Стимул. I study in the morning.
Реакция. Не studies in the morning.
Иногда упомянутым упражнениям придается форма разговора.
Стимул. The students  аге busy.
Реакция. Аге the students busy? Yеs, they аге.
6. Преобразование предложений с подстановкой одного или нескольких элементов
Стимул первый. John sаw the train. Магу. 

Реакция первая. Did Магу see the train? 

Стимул второй. Реtег saw the train. Неlеn, the ship. 

Реакция вторая. Здесь заменяются два элемента: Did Неlеn see the ship?
7. Постепенное расширение предложения
Стимул первый. I must go to bank.
Реакция первая. Повторение: I must go to bank.

Стимул второй. Веfoге 1unch.
Реакция вторая. I must go to the bank bеfoге 1unch.
Стимул третий. То саsh а сhесk.
Реакция третья. I must go to the bank bеfoге 1unch tо cash a check и т. д.
Постепенно предложение доводится до: I must go to the bank bеfoге 1unch tо cash a check because I need money to buy a shirt.
После выработки прочного навыка на первых ступе​нях в целях усложнения и разнообразия упражнений применяется отвлечение внимания учащихся от трениру​емого структурного образца на новые объекты. Напри​мер, учащийся упражняется в составлении вопросов, тре​бующих вспомогательного глагола dо.
Стимул первый. Преподаватель произносит: understand.

 Реакция первая. Do уоu understand?
Стимул второй. Sее.
Реакция вторая. Do уоu sее?
Затем преподаватель указывает на картину, где на​рисованы разные предметы. Учащийся должен соста​вить вопрос с использованием указанной преподавателем картинки или предмета.
Например: Do уоu sее the bоок?
Do уоu sее the ship? и т. д.
Предполагается, что такой способ занятий вырабаты​вает умение свободно и быстро использовать речевые об​разцы.
Работа с текстом на уроке английского языка в классе коррекционно-развивающего обучения

Захарова С.В.

 учитель английского языка 

Английский язык сегодня – очень популярная и востребованная область знаний. Людям, его изучающим, он необходим по разным причинам: учёба и работа за границей, продвижение по карьерной лестнице, общение с партнёрами из других стран, чтение зарубежной литературы в оригинале. Словом, всё то, что делает внутренний мир человека богаче, а жизнь интереснее и разнообразнее. Однако для учеников классов коррекционно-развивающего обучения такой предмет учебного плана как английский язык является недосягаемой вершиной. Языковой барьер, то есть непонимание всего, пугает и одновременно отталкивает учеников с первых же уроков. Поэтому для учителя, работающего с детьми с задержкой психического развития, необходимо с самого начала подобрать правильные методы обучения, максимально облегчающие учебную деятельность. 

Содержание предмета иностранный язык в  классах коррекционно-развивающего обучения включает, главным образом, учебную информацию о двух аспектах языка: лексика и грамматика, которые составляют основу формирования и развития навыков и умений, связанных с овладением четырьмя видами речевой деятельности: чтение, аудирование, говорение и письмо. Задания по всем четырём видам в классах КРО должны порождать и развивать репродуктивную деятельность учащихся.

Научные исследования показывают, что в процессе совершения каждого вида речевой деятельности  требуется один и тот же набор операций, позволяющих двигаться от замысла обучаемого к тексту (говорение и письмо) или от текста к обучаемому (чтение и аудирование). Следовательно, в процессе обучения иностранному языку в классах коррекционно-развивающего обучения необходимо, прежде всего, формировать и развивать навыки и умения работы с текстом.

Работа с текстом – это наиболее простой и, в то же время, эффективный вид деятельности на уроке английского языка в классах коррекционно-развивающего обучения. Во главу угла данного вида деятельности выходит формирование и отработка навыков чтения.

 В методике преподавания английского языка различают несколько видов чтения: просмотровое, поисковое, ознакомительное, аналитическое, чтение с полным охватом содержания. Однако с детьми, имеющими трудности в обучении, целесообразно использовать преимущественно один вид чтения: чтение с полным охватом содержания.

Работа с текстом в классах КРО традиционно начинается с ввода новой лексики. Тщательная отработка предлагаемых лексических структур может быть полностью освоена лишь в случае сниженного темпа введения нового материала. При каждом новом вводе лексики устное усвоение слов сопровождается показом их письменных образцов как блоков. При помощи словообразования даётся несколько однокоренных слов. Запоминание новых лексических единиц также производится при помощи различных заданий: расставить буквы в правильном порядке, чтобы получилось слово (unscramble the word), нахождение новых слов в змейке (word snake), вставить пропущенные слова из нового вокабуляра в предложение (fill in the word), игры «снежный ком» (snowball), «рыбак» (fisher). Максимальная повторяемость  материала является принципом успешного усвоения  лексических единиц.

В незнакомом тексте содержится  приблизительно десять-пятнадцать процентов новой лексики. В дальнейшем после многократного повторения в различных заданиях учебника, рабочей тетради, а также заданиях, составленных непосредственно учителем, эти слова переходят в качественно иную стадию и становятся тем вокабуляром, которым учащиеся должны активно пользоваться.

Преимущественно, работа с текстом делится на три фазы: до-текстовый этап (pre-reading), активное чтение (while-reading), послетекстовый этап (post-reading).

До-текстовый этап (введение в ситуацию) включает следующие задания: составление диаграмм, подбор заголовков, ответы на наводящие вопросы. Как показывает опыт, в начале данного этапа ученики работают вяло, делают много фонетических ошибок. Однако данная работа полностью оправдывает себя на дальнейших этапах.

Второй этап чтения стабилен по структуре. Текст озвучивается по определённой схеме: чтение учителя, хоровое чтение за учителем, прослушивание текста с магнитофонной плёнки, если таковая имеется, хоровое повторение за плёнкой, индивидуальное чтение учащихся каждого блока текста. Отдельные слова и фразы можно трижды повторить с понижением темпа голоса, пропеть, сопроводить ритмическим постукиванием. Таким образом, при многократном чтении и повторении  производится непроизвольное запоминание материала, эффективно отрабатывается техника чтения.

Немного сложнее  обстоит дело с пониманием прочитанного. Здесь вместо непроизвольного формирования навыков на арену выходит активное включение в процесс обучения. Формирование навыков художественного перевода является самым сложным видом работы с текстом. Наибольшие трудности появляются при сталкивании с языковыми реалиями и несоответствующим порядком слов в русском и английском языках. Своевременная помощь учителя как координирующего и контролирующего звена учебного процесса здесь крайне важна.

 На завершающей фазе второго этапа необходимо давать детям несколько минут для повторения чтения и перевода текста про себя. Во время повторения можно включить спокойную музыку. Это поможет снять  умственная усталость и повысить эмоциональный тонус обучающихся. 

Послетекстовый этап включает в себя задания следующего плана: соотнесение идеи и абзаца (matching), заполнение всевозможных таблиц (fill in the table), тестовые задания с множественным выбором (multiple choice), определение верного\неверного высказывания (true or false). Следует отметить, что на третьем этапе работы с текстом существенно увеличивается темп работы учеников, снижается психо-эмоциональный барьер  перед неизвестным.

Коррекционное обучение – это процесс активного усвоения опыта и знаний, полученных в результате систематически повторяющейся отработки учебного материала и усвоение способов применения полученных знаний. При вдумчивом подходе к выбору методов работы можно достичь определённых положительных успехов даже в обучении такому сложному предмету как иностранный язык. Вышеизложенные приёмы и методы работы с текстом на уроке английского языка в классах КРО не угнетают ребёнка, а создают вокруг него реабилитирующее пространство, обеспечивающее огромную возможность самореализации себя как полноценной личности учебного процесса.

Развитие познавательных навыков  на уроках физики  в специальных коррекционных классах

VII вида.   
 Бойко Т.А.,  

                                                            учитель физики            

       Цель: решение одной из фундаментальных проблем – развитие у детей способности к преодолению трудностей в различных видах деятельности. 

     В работах, посвященных изучению познавательной деятельности  у детей с отклонениями показано недостаточное развитие отдельных психических функций, отмечаются инфантильные черты характера, проявляющиеся в преобладании игровых интересов над учебными, повышенная внушаемость и уход от ответственности, неадекватная самооценка, слабая саморегуляция. Детям  трудно управлять своим поведением, вести себя в соответствии с требованиями ситуации, намеренно регулировать различные психические процессы и состояния.

При анализе фактических результатов выполнения различных заданий были выделены следующие параметры: импульсивность; устойчивость внимания; истощаемость, пресыщаемость, наличие ориентировки и планирования при выполнении заданий;

      Ориентировка и этап планирования присутствуют;

      Первоначально хаотическое выполнение задания, самостоятельно                                                                                                                        переходящие затем в деятельность по образцу;

      Выполнение при внешнем расчленении на этапы;

      Выполнение методом проб и ошибок без ориентировки  на образец;

      Способность следовать указаниям взрослого и работать по образцу: во фронтальной работе;

      По инструкции взрослого, но без активного его участия в индивидуальной работе; 

      При пошаговом контроле учителя;

      При пошаговом указании взрослого;

Наличие промежуточного и итогового контроля:

      Присутствует после напоминания учителя;

      Возложен на учителя;

      Отсутствует.

Условия принятия задания:
      В любой деятельности, не нужны специальные условия;

      При внешней мотивации;

      На материале, интересном ребёнку;

      Не принимает

Возможности переноса:

      Самостоятельный перенос алгоритма деятельности на аналогичное задание;

      Перенос на аналогичное задание при совместном с учителем проговаривании алгоритма;

     Поэтапная регуляция учителем переноса алгоритма на аналогичное задание;

      Не переносит.

Удержание цели задания:

      На всем протяжении выполнении задания;

      Зависит от мотивации;

При постоянной стимуляции учителя не удерживает.

Были выявлены различные уровни сформированности сферы саморегуляции познавательной деятельности.

Дети в большинстве своём способны ориентироваться в задании, выполнять работу по образцу и по заданию учителя. Планировать свою деятельность, но в процессе работы им необходима определенная  степень организующей и направляющей   помощи учителя.

Проявление функций саморегуляции у таких детей ситуационно зависимой от определенных условий деятельности.

Педагогу следует выполнять следующие рекомендации:

      - формирование операционально-технической стороны учебной деятельности: самостоятельная ориентировка в задании, планирование деятельности по образцу с пошаговым контролем и без него

      -   особое внимание к умственному развитию детей – использование развивающих игр и других приемов и методов

      -       работа должна проводиться индивидуально и в малых группах 

      -    постоянный разбор ошибок и закрепление усвоенного однотипных заданиях (тренировка переноса)

      - при определенной  однотипности задания должны быть       занимательными и интересными для стимуляции активности                                                            и познавательности познавательного интереса                                                               

      -   занятия должны быть на доступном для ученика конкретном материале, при этом необходимо осуществлять постепенный переход от конкретных объектов к рисункам и схемам

      -       необходимо соблюдение принципа сотрудничества с детьми. Нельзя фиксировать внимание на неудачах. Нужно оказывать поддержку и внимание, но не в убыточной форме

      -  создание климата психологического комфорта эмоционального благополучия, ситуации достижения успеха во внеучебной и учебной деятельности. 

      -   пополнение словаря учащихся – способ повышения  качества восприятия учебной информации

      -      особенности речи учителя: оптимальная громкость, интонационное выделение особенно важных мест и т.п.

      -       эффективное построение сообщения учителем  нового материала. 

             Объяснения целесообразно начинать с сообщения цели теоретической части занятия. После этого переходить к соответственно объяснению содержания  урока. В медленном темпе сообщить только опорные сведения. Опорное знание служит психическим  приобретением, которое позволяет вспомнить связанный с ним дополнительный учебный материал. 

В большинстве случаев для усвоения учебного материала недостаточно понимания. Необходимо его закрепление в памяти путем повторения, варьирования ситуаций, прокладывания новых   смысловых связей. 

   Технология развития понимания включает решение следующих задач:

1) обеспечение готовности учащихся к умственной деятельности;

2) пополнение словаря и развитие семантических связей;

3) развитие понимания сложных предложений и сообщения в целом;

4) развитие понимания причинно – следственных связей;

Обучение учащихся задавать вопросы учителю является необходимой составляющей всего учебного процесса коррекционного обучения.

Я работаю в двух классах КРО: 7в и 9в. Большинство учащихся имеют плохую память, не могут сосредоточиться, плохо и мало читают, поэтому не понимают значения слов.

При проведении уроков физики необходим особый подход. При объяснении применяю много рисунков.

При решении задач использую аналогии и решение задач по образцам. На доске выписываю формулы, ученики выбирают нужные, подставляют значение букв, находят значение выражения.

Контрольные работы даю по необходимому минимальному – достаточному уровню. На уроке провожу физкультпаузу после 20 минут урока

На уроках применяю игровые моменты, соревнования между 2 командами, составление простых кроссвордов, подготовку докладов, сообщений. 

Литературу предоставляю сама, из той литературы, которая есть в кабинете.

После уроков с учениками этих классов проводим ремонт оборудования, дети с удовольствием помогают в этом, проводим опыты.

Всевозможные институты, к сожалению, не составляют специальных программ для обучения учеников в классах КРО, хотя таких детей становится всё больше и больше.
Развитие коммуникативной функции речи учащихся  специального коррекционного класса VII вида  на уроках литературы.

·                    Кочетова Н.В., 

                                     учитель русского языка и    литературы

Главной задачей учителя литературы, работающего в специальном коррекционном классе общеобразовательной школы, является повышение эффективности обучения и воспитания учащихся. Важная роль в этом процессе, несомненно, принадлежит развитию коммуникативной функции речи. Несовершенство коммуникативных умений учащихся с нарушением интеллекта, их речевая инактивность, осложняют процесс свободного общения, затрудняют развитие речемыслительной и познавательной деятельности детей, препятствуют созданию условий для успешной социальной адаптации учащихся. Совершенствование системы образования требует постоянного внимания к организации педагогической работы, более полного использования потенциальных интеллектуальных и речевых возможностей умственно отсталых школьников с целью повышения эффективности процесса обучения и улучшения их подготовленности к жизни.

Исследования, посвященные вопросам формирования коммуникативной функции речи умственно отсталых учащихся в процессе усвоения учебного материала на уроках по общеобразовательным предметам, единичны. Поэтому проблемы развития коммуникативной функции речи умственно отсталых старшеклассников, в том числе в рамках учебного диалога, остаются малоизученными. В результате возникает противоречие между потребностью практики и отсутствием научных разработок по данной теме.

Успешное развитие коммуникативной функции речи умственно отсталых учащихся может быть обеспечено за счет создания специальных психолого-педагогических условий (приближение изучения художественного произведения к процессу естественного общения; учет уровня сформированности  коммуникативных умений учащихся; использование принципа поступательного расширения смысловой программы речевых ситуаций и диалогов на основе литературного текста; использование вопросов и заданий, направленных на мотивацию коммуникативной деятельности учащихся, сохранение положительного эмоционального настроя во время всего урока) и внедрением системы определенных методических приемов для моделирования речевых ситуаций и организации общения учащихся на уроках литературы. Умственно отсталые учащиеся  представляют собой неоднородную группу по уровню развития коммуникативных умений. При этом большинство из них испытывают значительные трудности при ведении учебного диалога на основе литературного текста. Особую трудность у них вызывают инициирующие высказывания, требующие определенных умений управления диалогом – четко ставить вопрос, слышать ответ и быстро реагировать на него, в случае необходимости перестраивать формулировку вопроса. Недостаточность развития коммуникативных умений связана, в первую очередь, со сложностью для умственно отсталых учащихся в определении смысловой программы коммуникативного действия. Повышение уровня сформированности коммуникативных умений умственно отсталых учащихся может быть достигнуто в процессе изучения художественных произведений на уроках литературы за счет систематической работы по решению проблемных задач, создания ситуаций, в которых учащиеся могли бы максимально проявить свои коммуникативные способности.

Для повышения эффективности работы по развитию коммуникативных умений умственно отсталых учащихся на уроках литературы необходимо максимально приблизить работу над художественным произведением к естественному общению и создать специальные психолого-педагогических условия.

Методика проведения уроков литературы в специальном (коррекционном) классе общеобразовательной школы включает такие методические приемы, как построение учебного диалога по типу «ученик – ученик» и «учитель – ученик»; использование подстановочных таблиц, проблемных вопросов, алгоритмов построения вопроса, ответа на вопрос, рассуждения; игры с пословицами; работа с толковым словарем; драматизация отрывков произведения.

В педагогической теории и практике (Е.Н. Ильин, О.М. Казарцева, Т.А. Ладыженская, Н.Н. Светловская и др.) особое внимание уделяется: четкости постановки вопросов; умению слышать ответ, быстро реагировать на него и в случае необходимости перестраивать формулировку вопроса; умению управлять диалогом, «не уходить» от главной для данного момента и для урока в целом дидактической задачи; «не задавать вопросы, а разговаривать ими» (Е.Н. Ильин).

Педагоги-дефектологи и психологи, занимавшиеся изучением речи умственно отсталых школьников (А.К. Аксенова, Л.И. Алексина, Л.С. Вавина, В.В. Воронкова, М.Ф. Гнездилов, Е.И. Гордиенко, Е.Е. Дмитриева, Г.М. Дульнев, К.Г. Ермилова, Л.В. Занков, Р.И. Лалаева, Р.Е. Левина, Р.К. Луцкина, В.Г. Петрова, И.А. Свиридович, В.Г. Федосеева, М.П. Феофанов и др.), отмечают значительное отставание их речевого развития по сравнению с нормально развивающимися сверстниками, несовершенство фонетического, лексического и грамматического строя речи детей с нарушениями интеллекта.

Интеллектуальные и речевые особенности умственно отсталых учащихся отрицательно сказываются на их общении как между собой, так и с окружающими людьми. Несовершенство речевого развития, фрагментарность и неполнота знаний, неумение анализировать обстановку, малый опыт общения и своеобразие личностных проявлений тормозят развитие коммуникативной функции речи умственно отсталых школьников. Ограниченность вербальных контактов препятствует приобретению знаний и представлений об окружающем мире, затрудняет социальную адаптацию умственно отсталых подростков. Поэтому  необходимо целенаправленно работать над  формированием коммуникативной функции речи умственно отсталых детей в процессе школьного обучения.

На первый план выходит общение ради развлечения, которое может быть обеспечено более низким уровнем коммуникативных умений, чем общение с целью развития и саморазвития. Это свидетельствует не только о возрастных особенностях учащихся, но и о недостаточности социальной направленности в воспитании коммуникативной функции речи  учащихся.

При разработке методики необходимо  опираться на ряд методологических принципов (О.К. Агавелян, А.К. Аксенова, И.М. Бгажнокова, В.В. Воронкова, Л.С. Выготский, М.Ф. Гнездилов, Г.М. Дульнев, И.Ю. Левченко, А.Н. Леонтьев и др.):

· принцип связи речи с другими сторонами психического развития детей. Этот принцип определяет направленность коррекционного воздействия не только на речевую деятельность школьников, но и на их речемыслительные процессы, на личность в целом;

· принцип деятельностного подхода, означающий организацию возможной самостоятельности школьников в процессе анализа произведения. С этой целью необходимо создавать ситуации, основанные на содержании текста, которые вызывают интерес учащихся к обозначенной теме,  могут задействовать их жизненный опыт, по поводу которых возможно формирование собственного мнения, желание высказаться, проявить определенную настойчивость в отстаивании своего мнения;

· принцип дифференцированного и индивидуального подхода, обусловленный различным уровнем речевого и психофизического развития учащихся, и, в первую очередь, степенью сформированности коммуникативных умений. Реализация этого принципа осуществляется путем подбора индивидуальных заданий, что даёт возможность варьировать их содержание, выбирать адекватные приемы работы с каждым школьником;

· принцип личностно-ориентированного подхода, заключающийся в выявлении и раскрытии индивидуальных возможностей учащихся, оказании им помощи в осознании себя личностью, осуществлении самореализации и самоутверждения. Реализация этого принципа проводится за счет подбора заданий, способствующих раскрытию коммуникативных возможностей умственно отсталых учащихся и умению осознавать себя личностью и видеть личность в других.

В соответствии с выдвинутыми принципами формулируются психолого-педагогические условия организации работы на уроках литературы, которые обеспечивают эффективное использование практико-ориентированной методики по развитию коммуникативных умений у учащихся. Суть этих условий заключается  в следующем:

· изучение художественного произведения максимально приближать к процессу естественного общения;

· задания подбирать с учетом уровней сформированности коммуникативных умений умственно отсталых учащихся;

· применять принцип поступательного расширения смысловой программы речевых ситуаций и диалогов на основе литературного текста;

· использовать вопросы и задания, направленные на мотивацию коммуникативной деятельности учащихся, на побуждение их к активному диалогу друг с другом и с учителем, способствующие сохранению положительного эмоционального настроя на протяжении всего урока.

Схема урока литературы в классе коррекции включает традиционные этапы работы. На каждом из них предусматриваются задания, ориентированные на общение учащихся с учителем и друг с другом. Применение разработанной практико-ориентированной методики продемонстрирую на примере изучения отрывка из произведения В.Г. Короленко «Слепой музыкант» и отрывка из произведения Л.Н. Толстого «После бала».

Вся работа ведется поэтапно, путем постепенного перехода от одного этапа к другому.

Этап первоначального анализа произведения включает вопросы, требующие не только воспроизведения описанных событий, но и некоторого прогнозирования их дальнейшего развития. При этом вопросы задаются таким образом, чтобы ученики в поисках ответа обращались к учителю и своим товарищам, вырабатывали совместное решение.

На разных этапах урока необходимо использовать элементы драматизации отрывков произведения. Они помогают учащимся проникнуться настроением и манерой тех персонажей, которых они представляли, вести диалог от первого лица, используя соответствующую мимику и жесты. Ситуация для драматизации может быть максимально приближенной к тексту, вымышленной или частично вымышленной.

В течение всего урока при работе с художественным произведением  желательно использовать проблемные вопросы. Они необходимы для того, чтобы вызвать детей на обсуждение определенной темы, побудить их высказать свою точку зрения, доказать ее.

Для составления правильных по смыслу и грамматически верно оформленных предложений использовать алгоритмы ответов, вопросов и рассуждений. Такой прием работы  очень важен при ответах учащихся.

На этапе закрепления материала и анализа произведения школьники учатся самостоятельно составлять вопросы к прочитанному тексту, используя для этого небольшую по объему главу или ее часть. После прочтения главы произведения учащиеся составляют и записывают вопросы к этой главе, а затем задают их учителю. Ответ учителя должен  служить образцом для последующих ответов учащихся, а школьники получают возможность попробовать себя в роли учителя.

Для развития у учащихся умения задавать смысловые вопросы к тексту предлагается подстановочная таблица. В первой части таблицы записываются начальные слова вопроса, а во второй ее части формулируются отдельные элементы ситуаций, о смысле которых можно  спросить, используя вопросы с данными в начале словами. Учащимся необходимо  продолжить вопрос в соответствии с примером из текста или иллюстрацией. Вопросы формулируются учениками, оцениваются ими, лучшие из вопросов задаются классу их авторами.

Подстановочная таблица (В.Г. Короленко, "Слепой музыкант")

	Вопрос
	Ситуация из произведения или иллюстрация

	Почему.....?
	Первое впечатление Эвелины при знакомстве с Петриком.

	Какие чувства.....?
	Эвелина узнает, что Петрик слепой.

	Какие мысли.....?
	Эвелина гуляет с Петром по аллее (иллюстрация).


В процессе разбора причинных связей поступков героев можно использовать задания, в которых учитель предлагает свою версию обусловленности поведения действующего лица произведения. При этом версия может быть правомерной или ложной. Школьники вызываются на дискуссию, подтверждая фактами точку зрения учителя или опровергая ее.

Неотъемлемая часть урока – речевое взаимодействие по типу «учитель – ученик», которое инициируется учителем. Как правило, педагог, являясь ведущим в диалоге, сам прогнозирует реплики учащихся и ждет от детей для анализа именно тех высказываний, которые, как он считает, необходимы в данной ситуации. Для того чтобы отойти от этой традиции и стимулировать речевую коммуникацию учащихся, предлагаются специальные домашние задания – учащиеся должны  самостоятельно подготовить вопросы к тексту изучаемого произведения. На уроке школьники выступают в роли «учителя», задавая классу заранее подготовленные вопросы. Ученик может обращаться к однокласснику, всему классу, к учителю.

При анализе текста осуществляется словарная работа. Учащиеся выделяют самостоятельно незнакомые слова, выясняют их значение с ориентацией либо на толковый словарь для школьника, либо на объяснение товарищей по классу. В том и в другом случае смысл слова обсуждается и уточняется применительно к тексту.

На заключительном этапе работы с произведением, при обобщении полученных знаний и подведении итогов, учащимся предлагается спрогнозировать дальнейшее поведение героев, выйдя за рамки произведения, но ориентируясь на поступки и характер обсуждаемого персонажа.

Для выделения главной мысли произведения организовывается работа с пословицами. Учащиеся коллективно объясняют и уточняют смысл пословиц, выбирая ту из них, которая наиболее полно выражает идейный смысл произведения.

Для реализации дифференцированного подхода предлагаются следующие приемы:

· постоянное использование алгоритма ответа;

· воспитание умения задавать вопросы, ориентируясь на задания авторов учебника, и по возможности, оценивать ответ одноклассника, к которому был обращен этот вопрос;

· включение подсказывающих вопросов для обеспечения ответа на основной вопрос учителя;

· указание главы, страницы, абзаца, в которых нужно искать слово или выражение, требуемые для ответа.

Как следует из всего вышесказанного, работа над коммуникативной функцией речи должна осуществляться в комплексе, в системе уроков. Успешность этой работы зависит от общей организации урока, от правильного применения методов и приемов, стимулирующих общение учащихся в процессе работы с художественным произведением, наиболее полно отвечающих характеру художественного произведения и уровню сформированности речевой коммуникации каждого учащегося.

Работа в специальном коррекционном классе VII вида  на уроках химии.

                                                                             Егорова О.А.,             учитель химии

     Начиная работать в классе коррекции, важно четко определить, что нужно корректировать. Обычно учащиеся таких классов имеют расстроенную психику, слабую память, плохую речь и определенное мышление. Значит, надо попытаться  повлиять на психику, развивать речь, мышление, память. И вовсе не нужно корректировать объем изучаемого  материала в сторону уменьшения.

       Работу в  этих классах  начинать лучше с коррекции психики учащихся. Как правило, детям уже успели внушить, что они слабые, не могут учится  вместе с другими детьми и усвоить программу. Заполучив такой ярлык, учащиеся и поступают соответствующим образом: на уроках ведут себя свободно и объяснение учителя не слушают, дома уроки не учат, да и в школу ходят не всегда. Поэтому уже на первом уроке стараюсь их огорошить чем-то неожиданным, поколебать их собственное мнение о себе “Как хорошо, что вас мало! Вы все будете успевать на уроке„

        Однажды я  обучала школьников расставлять коэффициенты в уравнениях реакций, и у нас ничего не получалось. Дети снова и снова допускали ошибки, интерес к работе падал. Для разрядки обстановки им было предложено поиграть в игру ‹‹ Получи пятерочку›. Тому, кто  хочет получить ‹5 ›по изученному материалу, учитель и одноклассники зададут пять вопросов. Ответив на все пять вопросов, учащийся получит 5, если не ответит на один вопрос, не получит ничего. Предложение было неожиданным. И хотя не все ответили на вопросы, ученики поняли  - они могут многое. И что на следующий урок они обязательно научатся расставлять коэффициенты.

           Многие учителя спешат ставить отметки, как будто именно это цель нашей работы. В.Ф.Шаталов писал: ‹‹Отметка ставится за знание, а не за незнание›› Убеждена , что надо сначала научить детей и только потом оценивать их. А лучше – научить их оценивать себя.. С этой целью я использую карточки в которых упражнения расположены от простого к сложному и помечены определенными знаками :

         ▲- репродуктивный уровень (задание на воспроизведение) – отметка- 3.

          ■-   прикладной уровень (на понимание) –отметка – 4.

          ● – творческий уровень – отметка – 5.

В результате полученные отметки не являются для учащихся неожиданными и не  заставляют  их волноваться, переживать. Приведу  примеры карточек разработанных для работы учащихся при изучении некоторых тем базового курса химии.

Оксиды: состав и номенклатура

▲ 1. из перечня химических формул выпишите формулы оксидов: H2SO4 , O2  , SO3 ,KOH ,NaHCO3 ,FeO ,Li2O ,HCl ,NH3 ,BaCl2 ,ZnO
   ■  2.пределите лишнюю  формулу: 

Fe2O3   ,Al2O3 ,BaO ,N2O5
MgSO4   ,Ba(NO3)2 ,BaO ,BaSO4
● 3. В ряду  химических формул найдите лишнюю и объясните свой выбор :

CO2  ,N2O5 ,SO3 ,Al2O3

        Учащихся увлекает коллективная работа, общее дело. На уроках химии в 8 классе при изучении  основных классов неорганических соединений дети создают “панно„ под названием ‹‹Мои любимые оксиды (гидроксиды, кислоты, соли)›.каждый ученик пишет на доске формулы пяти оксидов ( несколько человек могут писать одновременно в разных местах доски) ,затем одинаковые записи обводим красным мелом : эти оксиды знают многие. Подсчитываем , сколько всего формул оксидов может написать весь класс. Так на уроках отрабатываем навык написания формул веществ.

         На  уроках в классах коррекции необходимо обеспечить максимальную наглядность и обязательно проводить эксперимент. Более того, целесообразно  ставить одни и те же опыты многократно , как демонстрационные ,так и практические..

          Кроме того, учащимся таких классов при проведении любого нового вида работы  необходима четкая  ориентировочная основа действий, которая может быть представлена памяткой (при работе с текстом), инструкцией (при проведении эксперимента),  алгоритмом (при решении задач) схемой ,таблицей, планом и т.п.

Памятка по составлению окислительно- восстановительного баланса

              2H20+ O20= 2H2+1O-2

4  2           H20 -2e → 2H+1    восстановитель, окисление

2  1          O20  +4e → 2O-2 окислитель, восстановление


                                    +4  

                                    +3

                                    +2                                                                           

                                    +1

Окислитель                0               восстановитель

    (+e)                    -1                                   (-e) 

                              -2

                              -3

                             -4

                               Степень окисления 

                  Памятка

Требования к оформлению и решению расчетных задач.

1. Прочтите текст задачи, вникните в ее сущность.

2. Сделайте краткую запись условия задачи из двух частей:‹‹Найти››,‹‹Дано››.

3. Обозначить физические величины по правилам ИЮПАК.

4. Сделать анализ имеющихся данных на их избыток или недостаток.

5. Решать задачу рациональным способом, предварять каждое действие поясняющей записью.

6. Проводить математические действия не только с числами , но и с единицами измерения.

7. .Записывать полный ответ на вопрос задачи  без использования формул соединений.

              Некоторые учащиеся пользуются такой памяткой дольше, чем другие , но у всех обязательно наступает момент, когда ориентировочная основа по данной теме становится ненужной. Так шаг за шагом учащиеся овладевают умениями и навыками в решении задач, составлении уравнений химических реакций, т.е. постепенно развивается их память.

        Опыт работы в классе коррекции показывает, что учащиеся испытывают затруднения, когда им необходимо перевести мысль с русского языка на язык химии, и наоборот, когда нужно выразить словами сущность химической реакции или формулы. Поэтому я обращаю внимание ребят на то, что человек может формулировать одну и ту же мысль, используя разные способы. Например, утверждение, что вода состоит из кислорода и водорода, можно выразить наглядной схемой, рисунком и, наконец, химической формулой:

         Вода  → водород + кислород

                        (химические элементы) 

         водород          кислород                      вода

                        

                         +                     →

                              H2O
       Главным результатом работы в классе коррекции считаю, является то, что дети становятся более заинтересованными , появляется уверенность в своих силах.пмениями и навыками в решении задач, составлении уравнений химических реакций, т.тупает момент, когда ориентировочная основа по  

Развитие познавательных навыков в специальных коррекционных классах VII вида на уроках истории и обществознания

Чернецова Н.А., 

учитель истории и обществознания
      
Уже  не  секрет, что  основные задачи   модернизации  российского  образования - это доступность, качество  и  эффективность. Российское  образование  должно  стать   стандартным  (государственные  стандарты  общего  образования) . Кроме  этого   дети  должны  получить  бесплатное  полноценное  общее  среднее  образование, стать  полноправными  гражданами  своего  общества, государство  должно  быть  уверенно, что  качества  образования  нации  увеличиваются.

В  ряде  школ  России  существуют  классы, в  которых  обучаются  дети  с  ослабленным  здоровьем, так  называемые  классы  седьмой  группы (категории). Поэтому очень  важно  адаптировать  этих  учащихся  к  жизни, привить  им  навыки  социализации, стать  полноправными  членами  общества. Одна  из  особенностей  работы  с  данной  категорией  учеников – это  активизация   познавательных  навыков  на  уроках.

Ведь  стандарт  образования   предполагает  для  всех  граждан:

-равные  возможности  в  получении  качественного  образования

· единства  образовательного  пространства  на  территории  России

· защиты обучающихся  от  перегрузок  и  сохранение  их  ПСИХИЧЕСКОГО  и ФИЗИЧЕСКОГО  здоровья…

В  МОУ СОШ №23 г. Тамбова  существует  два   специальных коррекционных класса  VII вида 9 «В» и 7 «В», которые  были  образованны  согласно   заключения психолого-медико- педагогической  комиссии  с  5-го  класса.  Преподавание  истории   в  этих  классах  ведется  согласно  Федерального  компонента  государственного  стандарта  общего  образования.

В  преподавании  истории  ставится  достижение  следующих  целей:

1. воспитание  патриотизма, уважения  к  истории  и  традициям  нашей  страны, к  правам  и  свободам  человека;

2. освоение  знаний  о  важнейших  событиях  в  истории  России  и  зарубежных  стран;

3. овладение  методами  исторического  познания, умениями работать  с историческими  источниками;

4. формирование  ценностных  ориентиров;

5. применение  знаний  и  представлений  о  мире  в  обществе, участие  в  межкультурном  взаимодействии, толерантного  отношения  к  представителям  других  народов  и  стран.

Функциями  исторического  образования  являются:

-познавательно-развивающая

-познавательно-обущающая

-ценностно-ориентирующая.

	класс
	Предмет
	Учебник
	Рабочая  тетрадь

	7
	Всеобщая  история
	А.Я.Юдовская,П.А.Баранов Новая  история 1500-1800гг, Просвещение
	Юдовская А.Я. Рабочая  тетрадь  по  новой  истории 1500-1800гг

	7
	История  России
	А.АДанилов,Л.Г. Косулина  История  России, 7 класс, Просвещение
	История России к.16-18вв.

	9
	Всебощая   история
	Загладин  Новейшая  история  зарубежных  стран 20 век, Русское  слово
	

	9
	История  России
	А.А,Данилов, Л.Г.Косулина История России, к19-н 21 вв,Просвещение 
	Данилов Рабочая  тетрадь  по  истории  России  в  2-х выпусках


В  преподавании  истории  уделяю  внимание  формированию  познавательных  навыков  на  уроках  среди  них:

- умение   сделать  выводы  по   теме, отдельному  вопросу;

· составить  вопросы  к  теме, к  иллюстрации, к  документу;

· ответить  на  тестовые  задания;

· найти  ответ  на  вопрос, используя  документ (отрывок  из  художественного  произведения);

· заполнить  таблицу (хронологическую, сравнительную, причинно-следственную);

· составление  сложного  плана  по  тексту;

· составление  опорного  конспекта;

· составление  тезисов;

· работа  со  схемами (битв, государственного  устройства, социальной  структуры  общества);

· работа  с  контурной  картой;

· составление  заданий  к  исторической  карте.

Урок  истории  в  7  классе

Тема: «Рождение  новой  европейской  науки»

 Цель: познакомить  учащихся  с  наиболее  передовыми  теориями  и  открытиями  того  времени  и  борьбы  церкви  с  научными  идеями;

Продолжить  формирование  работы  учащихся  с  текстом  учебника, документами; заполнение  таблицы.

Ход  урока:

1. Организационный  момент

2. Изучение  новой  темы

Когда  родилась  наука?

Основные  научные  идеи, способствовавшие  развитию  новых  взглядов  на  мир  и  общество.

Работа  с  источниками.

3.Закрепление.

4.Домашнее  задание.

В  начале  урока  перед  учениками  ставится  вопрос: «Почему  в  начале  нового  времени  резко  усилился  интерес  человека  к  окружающему  миру» (ВГО  и  их  последствия)

Давайте  познакомимся  как  рождалась  наука  и  научная  мысль

Запись  в  тетради  темы  урока  и  термина « Наука»- это  описание, объяснение  процессов и  явлений  действительности, получение  нового  знания.

На  основе  данного  понятия  ответьте  на  вопросы:

-Какими  способами  добываются  знания

-Что  было  интересно  людям  в  раннее  новое  время

С  помощью  текста  параграфа, заполнения  таблицы  мы  и  познакомимся, как  шло  становление  научной  мысли  и  с какими  трудностями  сталкивались  ученые (совместная  работа  учителя  и  учащихся, комментированное  чтение, заполнение  таблицы  при  помощи  учителя, затем  самостоятельная  работа  учеников  под  контролем  учителя)

	Ученые  и  мыслители
	Страна 
	Основные  идеи, открытия
	Значение  открытий  

	
	
	
	


На  стр.88  помещены  два  документа  « Из  трактата  Н. Коперника О  вращении  небесных  тел (1543)»  и  «Из  протоколов  судебного  процесса  над  Д.Бруно»

Задание:

 1. прочитать  документ

      2.О  чем  говорится  в  документах

3. Какие  открытия  были  сделаны  учеными (Солнце  не  вращается  вокруг  Земли, Вселенная  бесконечна)

Закрепление: В  16-18 вв. происходит  бурное  развитие  науки, особенно  в  области  математики  и  естествознания. Появляются  знания  о  Вселенной, метод  исследовательской  деятельности  в  изучении  природы, сочетание  теории  и  практики.

Домашнее  задание: параграф 10,

                                   Рисунок  «Как  ученые представляли  себе  мир  в  раннее  новое  время»,

Каким  образом  церковь  пыталась  бороться  с  наукой  в  этот  период, была  ли  эта  борьба  успешной.

Некоторым  ученикам  можно  предложить  сделать  сообщение  об  открытиях  в  науке 16-18 в.в, используя  сведения  из  энциклопедий, Интернета.

Особое  место   в  преподавании  в специальных коррекционных  классах VII вида имеет обществознание. Данный  предмет преподаётся  с  5-го класса.

Целями преподавания  обществознания  является:

-развитие личности  в  период  ранней  юности  в  культурном, правовом, нравственном, политическом  аспекте;

-воспитание  гражданской ответственности, правового самопознания, толерантности, уважению  демократии;

-овладениями знаниями, умениями и навыками, имеющими  большое  значение  в  социализации  личности, жизни  в  обществе.

Урок  обществознания  в  9 классе «В»

Тема: «Государство»

Цель:- добиться  усвоения  учащимися основных понятий урока;

         - Добиться  понимания  политическая  система общества;

· Охарактеризовать этапы  возникновения  государства  и  его  признаков и функций;

· Продолжить  развитие  умений  работы  с  текстом, сравнение  признаков  государства и общества.

Основные  термины: государство, суверенитет, политическая  система общества, монополия, институт.

План урока:

1. Государство, политическая  система  общества

2. Признаки  государства

3. Функции государства

4. Причины  возникновения  государства

5. Практикум (сравнительная  характеристика)

1. Работа  со  схемой (вставьте:  государство, политические партии, профсоюзы, полит. движения), Что объединяет  эти  институты.
       Институты, входящие  в  политическую  систему  объединяют политические  цели.

Работа  с  терминами:

ПСО - это совокупность социальных  институтов  государственно-органзованного общества, осуществляющих определенные  политические  функции.

· Что такое  социальные  институты, какие  к  ним  относятся

· Охарактеризуйте политические  функции

Государство- это центральный, главный  институт власти, важнейшая составная часть политической системы общества.

-Почему  государству  отводится  центральная, главнейшая роль

2.Признаки  государства:

1.Единая  территория, границы

2.Единая система управления территорией

3.единая  система законов, Конституция

4.Монополия  на  легальное  применение  силы  и  физического  принуждения.

5.Монополия  на  сбор налогов

6.Членство  в  государстве- гражданство

7.Суверенитет-независимость государства  во  внешних  и  верховенство  во  внутренних делах.

8.представительство  от  имени  общества  на  мировом  уровне.

3. Функции  государства (самостоятельная  работа  учащихся  по  тексту учебника стр.15-16, заполнение  таблицы)

	 Внутренние  функции
	 Внешние  функции

	
	


4.Причины  возникновения государства (комментарии  учителя)

1. Увеличение плотности населения

2. Страх  перед  внешней  агрессией  и  внутренними раздорами

3. Фактор  силы

4. Экономическая

5.Практикум : Сравнить  признаки  общества  и  государства (с  помощью учителя), это  задание  будет  служить  и  закреплением  темы

	                          общие
	

	общество
	государство

	Часть политической  системы
	Межличностные  отношения

	                          различия
	

	Широкий смысл
	Часть  политической  системы

	Материальные  и духовные  отношения
	Политические  отношения


Домашнее  задание6параграф 2, нарисовать  и  охарактеризовать «Символ  моего  государства».

Преподавание географии в специальных коррекционных классах VII вида.

                                                                           Артемова О.В.,

                                                                      учитель географии

       Развитие специального образования в России на современном этапе определяется социально-экономическими и политическими изменениями, происходящими в нашей стране, поиском путей адаптации детей из коррекционных классов к новым условиям рыночной экономики. Основной проблемой в настоящее время является повышение качества специального образования. Первостепенная задача обучения  детей коррекционных классов - обеспечение их общеобразовательными знаниями, развитие познавательных возможностей, подготовка к жизни.                        Главная цель преподавания географии в коррекционном классе - сформировать у учащихся географические представления и понятия, показать взаимосвязь между природными явлениями. Общение с природой способствует развитию у коррекционных учащихся внимания, интереса к учебе, наблюдательности, памяти. Знания о природе, получаемые учащимися на уроках географии, во время экскурсий и практических занятий, являются основой воспитания элементов научного мировоззрения. При формировании географических представлений большое значение имеет не только подбор учебного материала, но и умение использовать жизненный опыт детей, организовать самостоятельную работу учащихся, пробудить их творческую инициативу. Правильная организация уроков географии предполагает использование наглядности и предметности в обучении. 
Успешность подготовки коррекционников к самостоятельной жизни и общественно полезной деятельности во многом обусловлена эффективностью коррекционно-воспитательной работы с ними в условиях специально организованного педагогического процесса. Применяемые в нашей школе учебные методы и приемы  не только обеспечивают усвоение учащимися необходимых знаний, но и способствуют коррегированию имеющихся у них недостатков познавательной деятельности. Географический материал в силу своего содержания обладает большими возможностями развития наиболее слабых сторон познавательной деятельности коррекционников, а именно: внимания, наблюдательности, анализа и сравнения наблюдаемых объектов и явлений, понимание причинно-следственных зависимостей. Образовательно-практические задачи курса географии в нашей школе решаются путем формирования у школьников системы элементарных, но четких и правильных знаний и умений географического характера, которые необходимы каждому человеку современного общества для понимания информации газет, журналов, радиовещания, телевидения и т.п. Географические знания и умения необходимы человеку, прежде всего для его трудовой деятельности. Особое значение для решения коррекционно-развивающих задач на уроках географии имеет работа по развитию логического мышления. Исследования отечественных дефектологов позволяют утверждать, что именно это - главное направление коррегирующего обучения. Однако преподавание географии в  нашей школе имеет свои специфические сложности, обусловленные как характером географического материала, так и некоторыми особенностями познавательной деятельности коррекционных детей. Например, при изучении многих разделов географии значительную роль играют имеющиеся у учащихся пространственные представления. Психологические исследования К.И. Вересотской, Э.С. Бейна и других свидетельствуют о том, что коррекционники с большим трудом узнают знакомые предметы, если их предъявлять повернутыми под некоторым углом. Плохо запоминают определения. Нередко  коррекционные дети недостаточно ориентируются по направлениям: направо - налево,  север – юг, запад – восток. Перечисленные затруднения, которые испытывают коррекционники, овладевая различными пространственными категориями, особенно заметно проявляются при обучении этих детей географии. Возникают немалые трудности обучению  коррекционных детей самостоятельно применять полученные знания и умения, связанные с ориентировкой в задании. Важность этой проблемы определяется ее направленностью на изыскание новых возможностей и путей реализации принципа коррегирующего обучения .  Практические наблюдения в школе показывают, что ввиду неоднородности состава учащихся одного и того же класса формирование ориентировочной деятельности у них, без специально направленных на это методов и средств обучения не достигает единого уровня, предусмотренного учебными программами. Большинство учащихся коррекционных классов не могут самостоятельно провести полный и последовательный анализ природного явления или географического объекта. 
Крупнейший отечественный психолог Л.С. Выготский в своих трудах утверждает, что при эффективном педагогическом воздействии коррекционные школьники способны в известной мере овладеть элементарным логическим мышлением, активным осмысленным запоминанием и т.п. Для достижения этого необходимо придать педагогическому процессу особую целенаправленность, системность, включить в него эффективные методы и приемы, которые создают благоприятные условия для обучения коррекционных учащихся. Изучение любых географических объектов или явлений должно вестись с учетом их взаимосвязи с окружающими объектами и явлениями, а не изолированно. Для этого из многочисленных связей, взаимозависимостей окружающих предметов с изучаемым, должны быть выделены основные.

Изучение усвоения  коррекционными учащимися географических знаний, показывает трудности овладения необходимыми навыками практической и особенно мысленной ориентировки в пространстве.  Исследования показали  особенности пространственной ориентировки на материале физической географии, а также показали отставание в развитии практической ориентировки по меняющимся направлениям (главным образом "направо - налево"). Недостаточность практических навыков пространственной ориентировки обнаруживается также при выполнении заданий, требующих ориентации на ограниченной плоскости (тетрадь, контурная карта, доска, атлас). 
При изучении географического материала необходимо осознание учащимися коррекционных классов многих пространственных свойств и пространственных отношений географических объектов. Например, понимание особенностей той или иной формы земной поверхности, вращение Земли, восход и заход Солнца и т.п., предполагает известный уровень знания пространственных отношений. Ориентирование на местности также строится на пространственных представлениях. Сложно обучить детей коррекционного класса самостоятельно применять полученные знания и умения, связанные с пространственной ориентировкой. Основной функцией учебной деятельности является специально организованное познание окружающего мира, выражающееся в усвоении накопленных человечеством знаний, в формировании научных методов познания. Учебная деятельность коррекционных учащихся характеризуется освоением учащимися отдельных компонентов деятельности. Поэтому основные усилия учителя должны быть направлены на то, чтобы каждый компонент учебной деятельности выступал продуктом активных мыслительных и практических действий ученика, включить ученика в процесс активного учения.

Главное место в теории поэтапного формирования умственных действий занимает учение об ориентировочном действии. П.Я. Гальперин различает два вида ориентировочной основы: "систему указаний и ориентиров, соблюдение которых обеспечивает правильное выполнение нового действия" и "то, на что фактически ориентируется ученик при выполнении действия".

      Огромную роль в формировании географических знаний в коррекционных классах играют игровые формы или игровые элементы на уроках. Игра позволяет учащимся  легче адаптироваться в изучаемом материале. Учебная игра как форма организации урока географии в шестом классе имеет ряд важных особенностей. Во-первых, география является для учащихся новой учебной дисциплиной, поэтому важно сформировать у них положительное эмоциональное отношение к этому предмету на весь дальнейший период обучения. Во-вторых, скорее всего не имеют опыта участия в учебных играх. Необходимо дать им этот опыт, начав с несложных учебных игр, что позволит в дальнейшем перейти к эффективному использованию более сложных форм учебной игровой деятельности. Курс географии седьмого класса посвящен изучению материков и океанов. Возраст 12-13 лет - это возраст психологической потребности в приключениях, в романтике, конструировании временной игровой реальности. Поэтому целесообразно выстраивать сюжеты учебных игр как путешествия, давать возможность детям «прожить» в игре некоторые из своих эмоциональных проблем. Игра, в зависимости от целей, содержания, места в учебном процессе, занимает время от 5 до 45 минут. Очень удобно и эффективно в коррекционных классах проводить настольные игры. Они развивают воображение, сообразительность и наблюдательность, учат быстро и логично рассуждать. При изучении темы    « План местности» в шестом классе можно применять игру путешествие по плану местности. Для проведения этой игры необходимо иметь план-карточку, где с помощью условных знаков зашифрована определённая территория. Каждому ученику дается пакет с набором условных знаков. Дети, используя свои знания должны совершить путешествие по заданному маршруту, выкладывая на плане необходимые условные знаки. Для учащихся шестого класса можно организовать путешествие по миру вмести с Ф. Магелланом, показав, например как трудно переплывать океан. По моему опыту хороший результат в обучении дает сочетание традиционных методов обучения с игровыми, нестандартными приёмами. Игровые занятия можно предлагать учащимся в виде поощрения за хороший уровень освоения учебного материала.
Проблема достижения стандарта по математике в классах компенсирующего обучения

                                                                        Ю.М. Алянчикова, 

                                                                      учитель математики
1) Основные проблемы и методические приемы.

С появлением классов компенсирующего обучения возникли как общепедагогические, так и методические проблемы. К общепедагогическим проблемам мы относим:

- отбор учащихся в классы компенсирующего обучения на основе психолого-педагогической диагностики. На практике эти классы комплектуются из второгодников и педагогически «запущенных» детей неблагополучных семей, которые отстают в учении и, главное, не хотят учиться;

- создание специальных программ для классов компенсирующего обучения. Обучение по этим программам должно строиться так, чтобы на любом этапе был возможен переход учащегося из класса компенсирующего обучения в общеобразовательный класс, если его знания соответствуют уровню обязательной подготовки, предусмотренной госстандартом. Практика показывает, что учителя занижают требования к знаниям, умениям, навыкам учащихся, тем самым снижая у них интерес к учебе.

Основные методические проблемы: как учить этих детей математике, как изменить их отношение к учению. Психологи рекомендуют следующие подходы:

1. Использование однообразных видов учебной деятельности, таких как списывание, стандартные письменные вычисления, работа по алгоритму, которые помогают организовать учеников на выполнение учебных заданий, вызвать у них удовлетворение от того, что они справились с этим задание и тем самым изменить их отношение к учению.

2. Вовлечение учащихся в активную мыслительную деятельность, постепенное обучение их рациональным приемам мышления, расширение зоны «самостоятельного мышления».

3. Оказание «дозированной» помощи при решении задач.

4. Использование игровых форм учебной деятельности. Отсюда следует, что наиболее успешными на уроках математики в этих классах являются, такие методические приемы:

· решение задач по образцу;

· рассмотрение различных подходов к решению одной и той же задачи;

· отыскание различных способов решения задачи;

· составление опорных схем и применение других наглядных средств обучения;

· прием подсказывающих ответов: это может быть конкретизацией задания, совместным решением аналогичной задачи и прямым указанием приема, которым она решается;

· правильный подбор тематики и уровня задач, придание им занимательной;

· использование соревнования, к которому пробуждают следующие вопросы учителя: «Как решить быстрее?» «У кого решение получилось самое короткое?» «Самое простое?» «Самое неожиданное?»

2) Например, при изучении математики в 5 классе используется подбор тем. задач.

3) («В мире животных»). В нашей стране водятся много бобров. Бобр – крупный грызун, ведет полуводный образ жизни, обитает по лесным рекам, сооружает из ветвей и ила домики, поперек реки делает плотины длиной 5-6 метров.

Задание. Узнайте длину тела бобра (в дециметрах). Поможет вам удивительный квадрат.

	5,9
	6,3
	3,6

	2,3
	2,7
	0

	3,7
	4,1
	1,4


Выполните действия:

1) из первой строки выберите наименьшее число;

2) из второй строки выберите наибольшее число;

3) из третьей строки выберите не наибольшее и не наименьшее число;

4) найдите сумму выбранных чисел – вы получите ответ на вопрос.

Ответ: 3,6+2,7+3,7=10, длина тела бобра 10 дм.

Пример 2. Отыскание различных способов решения задачи

Задача. От станции одновременно в противоположных направлениях отошли два поезда. Скорость одного поезда 55 км/ч, скорость другого 45 км/ч. Какое расстояние будет между поездами через 6 часов?

Вопросы:

1. Как найти путь, если знаем скорость и время?

2. Сколько поездов отошло от станции?

3. В каком направлении шли поезда?

4. Какова скорость каждого поезда?

5. Сколько времени были поезда в пути?

Вопросы по условию задачи можно задавать, начиная с главного вопроса задачи.

- Что необходимо узнать в задачи?

- А как узнать расстояние? Что необходимо для этого знать?

- Какова скорость первого поезда? Скорость второго?

- Сколько времени будут поезда в пути?

- Как движутся эти поезда?

Решение.

Способ 1. 1) 55*6=330;


2) 45*6=270;


3) 330+270=600 (км).

Способ 2. 1) 55+45=100;


2) 100*6=600 (км).

При решение задачи следует писать пояснение и затем записать ответ.

Пример 3, в котором используется занимательная форма задач

Задание («Хочу все знать»). На земном шаре обитают птицы – безошибочные составили прогноза погоды на лето. Название этих птиц зашифровано примерами. Применяя прием последовательного деления, найдите частное: 

450 : 18, 315 : 15, 420 : 28, 360 : 8, 2100 : 15, 600 : 25, 425 : 25, 490 : 14.
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Заменив частное буквами, вы прочтете название птиц метеорологов.

Комментарий. Фламинго из песка строят гнезда в форме усеченного конуса, в верхнем основании делают углубления, в которые откладывают яйца. Высота гнезда зависит от того, каким будет лето: сухим или дождливым. Если лето ожидается дождливым, то гнезда строятся высокими, чтобы их не могла затопить вода, если засушливым – то более низкими.

Пример 4. Составление опорных схем, применение наглядных средств обучения

Схема 1. Было А …, добавилось В … . Сколько стало?

Вместо букв можно ставить любые числа, а вместо пропусков – подходящие существительные.

Ответ: А+В … .

Подобные задачи можно подобрать для любого класса.

Для определения уровня усвоения знаний и умения на каждом этапе обучения используется индивидуальные карточки. В отличие от общеобразовательных классов, в классах КРО обычно используются карточки уровня А и В (низкий и средний уровень), а также карточки – консультанты.

Например, в курсе геометрии в 9 классе по теме «векторы» можно предложить следующие варианты:

1. Карточки-консультанты.

Чтобы сложить два вектора a и b надо от произвольной точки A отложить вектор АB=а. Затем от точки b отложим вектор BC=b. Вектор AC называется суммой векторов а и b.

Аналогично, выполните сложение векторов с и d, если с  ,   d.

2. Карточка А.

1) Какая точка является началом вектора, а какая концом вектором. Сформулируйте определение вектора и модуля вектора. Сделайте необходимые рисунки.

2) В трапеции ABCD с основанием AD и BC проведена средняя линия ML. Найдите, чему равно основание BC, если AD=12 см и ML=10.

3. Карточка Б.

1) Как построить сумму векторов: по правилу треугольника; по правилу параллелограмма, по правилу многоугольника. Сделайте необходимые рисунки.

2) Найдите среднюю линию и площадь равнобедренной трапеции, если ее основания равны 14 см и 26 см, а один из углов равен 45 .

Изучение геометрии.

При изучении геометрии неоценимую роль играют тетради-справочники, в которых учащиеся записывают основной теоретический материал, делают опорные конспекты по узловым темам программы. Вычерчивать их надо в месте со школьниками на уроке, четко формулировать каждое теоретическое положение со опорой на рисунки, т.е. с обязательным показом всех называемых геометрическим объектом. Подобное «озвучивание» рисунков у учащихся будет получаться все лучше и лучше, хотя ранее с трудом могли воспроизвести формулировки определение и теорем. С помощью опорного конспекта можно решать несложные задачи. Каждый год количество опорных конспектов пополняется. Таким образом, у учащихся к окончанию образуется солидный справочник конспектов, который помогает им освоить логику предмета, понять вопросы теории и решать задачи.

Таблицы и модели обеспечивают наглядно – образное восприятие материала, что соответствует уровню мышления учащихся данной категории.

                 Итоговое  повторение  курса  в  классах  КРО.

  Согласно  примерному  планированию  учебного  материала в классах коррекционно-развивающего обучения, на завершающее повторение в 9 классе  отведено 17 уроков. В их числе и  двухчасовая  предэкзаменационная  итоговая контрольная работа  по алгебре за курс  основной  школы. Минимальный объём выполненных  заданий, за который  может быть выставлена удовлетворительная оценка, как и на экзамене, - это 5 заданий из десяти предложений. Первые семь соответствуют обязательному базовому уровню.

В классе КРО найдутся ребята, которые попробуют решать и задачи заданий 8-10, нацеленных на проверку усвоения  материала курса на наиболее высоком уровне.

Практические задания для проведения обобщающего повторения беру из учебника и вышеуказанного сборника. Можно предположить некоторые рекомендации с учётом опыта работы с данным контингентом учащихся.

Эти последние уроки можно преподать блоками.

Примерная тематика уроков повторения

1. Тождественные преобразования целых и дробных рациональных выражений. 

Вычисления значений выражений при  заданных значениях переменных                                2ч                                           

2. Арифметический квадратный корень
2ч

3. Уравнения, выраженные одной переменной через другую из формул. Система уравнений. Решение задач.                                                                                       
5ч

4. Неравенства.
2ч

5. Функции и их графики.
2ч

6. Решение комбинированных заданий типа экзаменационных
2ч

7. Предэкзаменационная контрольная работа по всему курсу
2ч

При выполнение заданий на упрощение выражений типа

(y-4)(y+4)-(y-3) = (y-16)-(y-6y+9) = y -16-y+6y-9 = 6y – 25

следует четко проговаривать правила раскрытия скобок, формул сокращенного умножения в их словесных формулировках. Соответствующие памятки, в том числе и правила знаков при выполнении действия над рациональными числами, лежат на столах у каждого девятиклассника.

При выполнении заданий по разложению на множители рекомендуется обязательно выполнять устную проверку правильного результата в примерах типа

24а с-3ас=3а  с(8а-1),

применяя распределительный закон умножения относительно вычитания или сложения.

Задания на разложение квадратного трехчлена на множители следует выполнять с проверкой, является ли полученное  произведение выражением, тождественно равным данному многочлену. Можно считать, что ответ

3x+8x-3 = 3(x-1/3)(x+3)

ни чуть не худшим, чем

(3x-1)(x+3).

При повторении тождественных преобразований дробно – рациональных выражений непременно формулируем основное свойство дроби, которая мы применяем и при введении дробей к новому знаменателю, и при сокращении дробей. Выполняем действия подробно с комментариями.

Слишком подробно? Можно и быстрее? Даже сейчас, когда мало времени остается до экзаменов, не следует гнаться за количеством решенных заданий. Подробное, тщательное прокомментированное учителем и учениками выполнение действий принесет во сто крат больше пользы, чем погоня за количеством поспешно решаемых примеров.

При повторении правил действий над степенями с целыми показателями, не надо позволять ни себе, ни ученикам небрежные формулировки типа «При умножении степеней показатели складываются» - это приводит к очень серьезным ошибкам.

При решении уравнений, систем уравнений, неравенств и систем неравенств обязательно проводиться проверка, хотя бы устно, хотя бы одного из полученных решений. Воспитание потребности к самоконтролю, обучение различным приемам самоконтроля – одна из главных задач обучения и развития учащихся классов КРО.

Необходимо обеспечить высокую степень наглядности, работу с кодоскопом, с плакатами, при повторении темы «Функции и их графики». Без этого невозможно качественно закрепить умение отвечать на вопросы заданий, связанных с чтением графиков функций.
Особенности преподавания математики 

в специальных коррекционных классах VII вида

                                                                                                              О.В. Тепикина,

                                                                                                              учитель математики
Проблема организации обучения, максимально учитывающего различия в развитии и способностях учащегося, - одна из наиболее острых в теории педагогики и практики школы. Опыт показывает, что несмотря на большое внимание, которое уделяется совершенствованию содержания образования, разгрузки школьных программ, оснащению кабинетов современной техникой, улучшению условий труда учителей, учить всех и учить хорошо при существующем, традиционном построении учебного процесса невозможно.

Одним из резервов, позволяющим поднять работу школы на новый качественный уровень является индивидуализация обучения.

Разработка действенных средств индивидуализации важна для всех звеньев школы, но особенно актуальна она для системы начального обучения, где закладывается фундамент школьной успеваемости, формируются основные стереотипы учебной деятельности, воспитывается отношение к учебному труду.

Большую общественную тревогу вызывает сегодня крайне неблагоприятное положение в школе детей, которые, едва переступив школьный порог, попадают в категорию отстающих. Отставание детей в учении уже на начальном этапе их обучения оказывается одной из главных причин низкой педагогической, социальной и экономической эффективности школьного воспитания.

Одной из возможных форм педагогической помощи таким детям является организация в структуре школ особых коррекционных классов и программ которые ставят свои задачи по укреплению здоровья детей, стимулировании их развития, коррекции имеющихся в развитии отклонений и приобретает в ходе реализации этих функций отличающие его специфические особенности. Учитывая особенности этих детей, планирование учебной работы в классах приобретает иной характер.

Трудность обучения состоит в том, что учителям нелегко дифференцировать материал из учебников. Для детей с нарушением интеллекта учебного материала мало.

Существование классов, разные предметы, которые должны усвоить дети, необходимость развития математических способ ностей учащихся, а также, неразработанность методики организации учебного процесса (при обучении математике) с целью развития математических способностей определяют актуальность работы.

Методика формирования вычислительных навыков в классах коррекции.
На изучение математики в учебном плане специальной школы отводится большая часть всего времени. Но математика является одним из предметов, который вызывает значительные затруднения у большого количества учащихся.

Одна из главных причин такого положения: подмена основной функции изучения математики – формирование математических понятий, установление связей между ними, с которыми встречаются дети как в школе так и вне её – выработкой вычислительных навыков.

Формирование вычислительных навыков – трудоемкое и порой скучная для учащихся работа, если не вноситься разнообразие в ее организацию. Один из приемов детей, следующий: в предлагаемых заданиях даны словесные формулировки познавательных вопросов, а также возможные варианты ответов, один из которых правильный. Учащиеся должны выбрать правильный ответ. Для этого им необходимо выполнить математические задания, например, вычисления.
Разнообразная подача математического материала эмоционально воздействует на детей. Дополнительные сведения познавательного характера способствуют активности учащихся, так как в заданиях подобным указанным выше:
1)   Заложена смена деятельности детей (они слушают, думают, отвечают, составляют выражения, находят их значения и дописывают результаты);
2)   Узнают интересные факты, что не только способствует взаимосвязи изучаемых в школе  предметов,   расширяет  кругозор,   способствует  общему  развитию,   но   и побуждает к самостоятельному познанию нового.
Опытный учитель знает, как важно, чтобы урок с самого начала «заладился». Если хорошо проведен устный счет, с известной долей уверенности можно сказать, что ребята будут активны. Задания подобранные с расчетом пробудить у учащихся интерес, сыграют свою роль - подготовят детей к восприятию нового материала, к решению предложенных упражнений.
При обучении в классах КРО наиболее распространена беседа. Это объясняется преж​де всего психологическими особенностями детей. Вопрос стиму​лирует внимание детей, позволяет включать их в коллективную работу класса и осуществлять руководство познавательной деятельностью де​тей. Метод беседы включает в себя приемы постановки вопросов в определенной логической последовательно​сти, приемы постановки наводящих вопросов, приёмы активизации всех учеников в беседе, приемы коррекции ошибочных ответов, прие​мы формулирования выводов, обобщении, оценки деятельности учащихся. Такой под​ход наиболее эффективен в практике обуче​ния, так как приемы, с одной стороны, конкре​тизируют особенности применения каждого ме​тода на различных этапах обучения, с другой — расширяют возможности его использования.
Рассмотрим использование беседы на этапе устного счета. Прием постановки вопросов в определенной логической последовательности здесь не играет особой роли. Цель беседы на данном этапе — закрепить математические по​нятия, совершенствовать навыки устных вычис​лений. Вопросы обычно носят репродуктивный характер.
Приведем пример беседы, которая наиболее часто встречается в практике обучения.
Учитель предлагает:
1.  Найди сумму чисел 80 и 7.
2.  Увеличь 53 на 4.
3.  К какому числу надо прибавить 20, чтобы получить 28?
4.  Чему равна сумма чисел 25 и 14? Чему равна разность этих чисел?
Если учитель ограничивается продумыванием только содержания предлагаемых вопросов, то активность учащихся, как показывает практика, снижается. Поэтому на этапе устного счета учитель уделяет особое внимание приемам, активизирующим деятельность учащихся.
Перечислим эти приемы.
1. Использование демонстрационных карточек,
Учитель показывает две карточки с числами
8 и 7 и спрашивает, какие, действия можно выполнить с данными числами? (Сложение и вычитание.) Затем предлагает задания:
Найди сумму этих чисел.
Найди разность этих чисел.
Увеличь число 80 на 2, на 20.
Уменьши число 80 на 2, на 20.
После этого учитель выставляет на доске три карточки с числами 20, 9 и 11 и спрашивает:
—  Какое число из данных трех чисел может быть уменьшаемым? Составь пример. Реши его устно. Какие числа из данных трех чисел могут быть слагаемыми? Составь примеры. Реши их устно.
2.  Работа с перфокартами.
Каждый ученик получает индивидуальную перфокарту, содержащую одинаковые примеры с различными заданиями. Учащиеся выполняют задания самостоятельно.
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После выполнения задания учитель проводит беседу.
—  Прочитайте примеры, в которых находи​ли разность. Прочитайте примеры, в которых находили сумму. К какому результату надо прибавить 9, чтобы получить 90? К какому результату надо прибавить 8, чтобы получить 70?
В данном случае метод беседы сочетается с методом самостоятельной работы учащихся. Такое сочетание в практике необходимо, а ис​пользование перфокарт активизирует учащихся в процессе беседы.
3.  Запись выражений на доске.

3*8       4*4
6*5       3*10
8*2       6*4

Учитель предлагает задания.
—  Увеличьте первое произведение на 7. Уменьшите второе произведение на 4. Найдите разность  второго и третьего  выражений.  Найдите сумму пятого и шестого выражений. Прочитайте выражения с одинаковыми значениями.
4.  Использование   индивидуальных  карточек с числами.
У каждого ученика на парте лежат карточки с числами:
0

1
2
3
4
5
6
7
8
9
Учитель читает выражение, например три умножить на восемь, ученики поднимают карточку с соответствующим числом (ответ).
3*8 (24)

6*5 (30)

8*2 (16)

5.  Выбор ответов.
На доске выписаны числа:
32
34
53
84
41
78
96
Учитель читает выражения, учащиеся должны выбрать и прочитать соответствующее этому выражению значение:
4*8

(32)
35 + 6

(41)
80-2

(78)

6.  Использование сигнальных карточек.
Учитель предлагает учащимся вопросы, связанные с нахождением значений выражений. Прочитав выражение, он показывает на одно из чисел, записанных на доске. Если ответ совпадает с указанным числом, ученик показывает зеленую карточку, если не совпадает — красную.
Например, на доске записаны числа:
23
43
35
48
14
87
69
Учитель предлагает увеличить на 4 число 39 и показывает на число 43. Ученик поднимает зеленую карточку. Далее учитель просит уменьшить на 5 число 29 и показывает на число 23. Ученик поднимает красную карточку. Учитель спрашивает, что ответ больше или меньше числа 23? На сколько больше? На сколько нужно уменьшить 29, чтобы получить 23?
7.  Обоснование   полученных   ответов   (с  ис​пользованием различных записей на доске).
На доске дается запись:
5*3=15
5*3 = 8
5*3 = 2
Учитель спрашивает:
— Какой знак действия нужно поставить в первом случае? (Знак умножения.) Почему? (Чтобы получить 15, нужно 5 повторить сла​гаемым 3 раза, 5 умножить на 3 равно 15.) Какой знак действия необходим во втором слу​чае? (Знак сложения) Почему? (В ответе число 8, значит, 5 нужно увеличить на 3.) Сравни второе равенство с первым.
На каждом уроке математики можно провести игру, игро вое упражнение, отгадать загадку, ребус и это не мешает обучению детей, а, наоборот, помогает детям знакомиться с новым для них учебным материалом, закреплять изученный.
Приведу некоторые игры и игровые моменты, которые можно провести, обучая детей математике.

«Цветик-семицветик»
На магнитной доске выставлен рисунок «цветика-семицветика».
Учитель читает:
Лети, лети, лепесток,
через запад, на восток,
через север, через юг...
возвращайся, сделав круг.
Дети хором:
Лишь коснешься ты земли,
Быть по-моему вели!
Ученики один за другим выходят к доске, отрывают лепесток и выполняют задание. Класс следит за отвечающим. Если ученик верно вычислил, класс хлопает в ладоши, ученик берет лепесток на парту. У кого в конце недели окажется 7 лепестков — 7 правильных ответов, может нарисовать «цветик-семицветик» и вместе с учителем написать на его лепестках новое задание.

«Почтальон»
Учитель читает:
Кто стучится в дверь ко мне
С толстой сумкой на ремне?
Дети хором отвечают: Это он, это он Ленинградский почтальон.
Выбираем почтальона и вручаем ему почту: телеграммы, письма, открытки. На коррес​понденции, кроме нескольких добрых слов адресату, задание — вычислить выражение, решить задачу. На партах — номера домов. Почтальон берет любое письмо (любую открытку), выполняет записанное на нем за​дание и доставляет его в соответствующий дом (ответ решенного примера (задачи) ука​зывает номер дома, в который следует доставить письмо). Получивший письмо быстро проверяет правильность ответа. Если ответ неверный, ученики меняются ролями.

На уроке игре детям гораздо интереснее. Но все-таки игра не должна подменять учебу, а игровой интерес – познавательный. Безусловно, в коррекционных классах игровые моменты включать в урок необходимо, но обращаться с игрой в учебной деятельности нужно аккуратно, тщательно обдумывая сюжет игры, отбирая задания, которые помогут достигнуть поставленной на уроке цели с максимальной эффективностью.

Методика обучения математике в классах КРО, направленная на развитие математических способностей учащихся

Обучение – это прежде всего дифференцированный процесс. Обучение в каждом конкретном классе индивидуально и зависит от состава класса. Поэтому учителя, работающие в этих классах, творчески подходят к методике обучения и зачастую некоторые особенности методики носят индивидуальный характер.

Рассмотрим некоторые фрагменты уроков

А) с геометрическим материалом;

Б) с арифметическим материалом;

Ребят знакомят с геометрическими понятиями: прямая, луч, отрезок. Вот как возможно это сделать, используя сказку «Путешествие точки по стране геометрии».

Фрагменты урока-знакомства с геометрическими понятиями: прямая, луч, отрезок.

· Жила-была точка. Вот она (на магнитную доску вывешивается модель точки).

· Она была очень любопытная и хотела всё знать. Увидит незнакомую линию и непременно спросит: «Как эта линия называется?»

· А какие вы, ребята, знаете линии? (Кривые, прямые, ломаные).

· Подумала однажды точка: «Как же я смогу всё узнать, если всегда буду жить на одном месте?! Отправлюсь-ка я путешествовать!». Сказано-сделано (на доске прямая). Вышла точка на прямую и пошла по этой прямой (учитель передвигает по этой прямой точку). Шла-шла по прямой линии. Долго шла. Устала. Остановилась и говорит: «Долго ли я ещё буду идти? Скоро ли конец прямой?» Засмеялась прямая: «Эх ты, точка! Ведь ты не дойдёшь до конца. Разве ты не знаешь, что у прямой нет конца?»

· «Тогда я поверну назад»,- сказала точка. «Я, наверное, пошла не в ту сторону».

· «И в другую не будет конца. У прямой линии совсем нет концов».

· А вы, ребята, где в жизни могли видеть прямую без конца и без края? (Рельсы, провода). Посмотрите, и наша прямая не имеет конца. Я могу её продолжить (учитель показывает). Давайте начертим прямую у себя в тетради, только вся она у нас не поместится, начертим её часть. А что же наша точка?

· «Как же быть?»,- спрашивает она. «Что же мне так и придётся  идти, идти и идти без конца?».

· «Ну, если ты не хочешь идти без конца, давай позовём на помощь ножницы»,- сказала прямая.

· «Давай позовём. А зачем нам ножницы?».

· «Сейчас увидишь». Тут, откуда ни возьмись, появились ножницы , щёлкнули перед самым точкиным носом и разрезали прямую (учитель имитирует разрезание прямой).

__________________|                      |________|_____________

- «Ура!»,- закричала точка. «Вот и конец получился! Ай, да ножницы! А теперь сделайте, пожалуйста, конец с другой стороны.

· «Можно и с другой»,- послушно щёлкнули ножницы.

______________|   |_________|__________|   |__________________

· «Как интересно!»,- воскликнула точка.

· «Что же из моей прямой получилось? С одной стороны конец, с другой стороны – конец. Как это называется?»

· «Это отрезок»,- сказали ножницы. «Теперь ты, точка, на отрезке прямой».

·  «Отрезок прямой, отрезок прямой»,- с удовольствием повторила точка, прогуливаясь по отрезку от одного конца до другого.

· Давайте и мы начертим в тетради две точки. Приложите к ним линейку и соедините точки прямой  линией. Получился отрезок. Начертите ещё отрезки. (ученики чертят разные отрезки: по длине, расположению на листе). К доске вызываются ученики начертить свой отрезок.

Хором повторяют название – «отрезок».

· Я запомню, - сказала точка,- это название. Мне нравится на отрезке! Но прямая мне тоже нравится. Жаль, что её не стало. Ведь теперь вместо прямой есть мой отрезок  и ещё два этих…. - не знаю как их назвать. Тоже отрезки? (Как вы, ребята, думаете?- Нет. У отрезка 2 конца).

· Нет,- ответили ножницы. Ведь у них конец только с одной стороны, а в другую сторону нет конца. И называется это по-другому.

· А как они называются?

· Лучами.

               Это луч.




И это луч.   ____________________|

|______________________

· А! – радостно сказала точка. – Я знаю почему они так называются. Они похожи на… (А кто скажет на что похожи эти лучи?) – солнечные лучи.

· Да, - подтвердили ножницы. Солнечные лучи начинаются на солнце и идут от солнца без конца, если только не встретят что-нибудь на своём пути. Например, Землю, Луну или спутник.

· Значит из прямой вот что получилось: мой отрезок и ещё два луча. Давайте и мы начертим лучи у себя в тетради.

· Скажите, чем же отличаются и что общего между прямой, отрезком и лучом? (общее – все прямые). Отрезок и луч имеют конец, только отрезок – два конца, а луч – один. У прямой конца совсем нет.

Далее следуют задания на закрепление.

Теперь рассмотрим фрагмент урока на арифметический материал.

Тема: «Сложение и вычитание круглых десятков».

(40+20);(50-30)

На доске десятки (полоски, содержащие 10 квадратов)

     40+20

Учитель на доску выкладывает 4 полоски.

Учитель: сколько десятков на доске?

Ученик: четыре.

Учитель: какое это число?

Ученик: 40.

Учитель добавляет ещё 2 полоски в другую сторону доски.

Учитель: Добавлю ещё десятки. Сколько на доске?

Ученик: 2.

Учитель: какое число?

Ученик: 20.

Учитель: а теперь нам нужно узнать сколько десятков и тут (показывает на 4 десятка) и тут (на 2 десятка) вместе. Как это сделать?

Ученик: сложить 4 десятка и 2 десятка.

Учитель: записывает 4 десятка+2 десятка=6 десятков

 40+20=60. Что общего в числах 40,20,60?

Ученик: 0 – единиц.

Учитель: Я могу ещё по-другому записать этот пример - в столбик. Посмотрите, как я это делаю. Пишу десятки под десятками, единицы под единицами. Складываю. Начинаю с единиц. Складываю единицы: 0 единиц+0 единиц=0 единиц. Складываю десятки: 4 десятка+ 2 десятка= 6 десятков. Читаю ответ: шестьдесят.

Аналогичный приём используется при сложении двузначных чисел, из которых одно оканчивается 0, 34+20 и сложение двузначного и однозначного числа 34+2. А также при сложении и вычитании двузначных чисел без перехода через десяток (например, 42+53, 28-12).

Иная запись в столбик используется при сложении двузначного числа с однозначным и двузначного с двузначным с переходом через десяток. Например, 26+4. Пишем десяток под десятком, единицу под единицей. 

Пишем 4 под 6. Складываем единицы, 6+4=10. Записываем 10. Под десятком переписываем 2. Складываем. Получаем 30. Такая запись в столбик оформляется для того, чтобы избежать ошибок при получении двузначного числа в результате сложения единиц и перехода десятка в свой разряд. (Этот десяток забывается детьми).

Приведём ещё пример:

Пишем десяток под десятком, единицу под единицей. Складываем единицы. 9+3=12. Записываем 12. Складываем десятки 4+2=6. Записываем под десятками 6. Складываем. Ответ: 72.

Заметим, что письменно выполнение действий быстро и хорошо усваивается детьми и, вскоре, многие из них переходят к устным вычислениям.

Для того, чтобы у детей закрепились правила в памяти нужно чаще повторять уже ранее изученный материал. Это правило поможет и в дальнейшей работе учителя.

Заключение

1. Есть необходимость обучать детей в классах коррекции, используя специальную методику проведения уроков математики.

2. Психолого-педагогические особенности детей, отличающие их от сверстников, требуют пересмотра подхода к обучению в этих классах, используя специфические методики обучения.

3. Учебная деятельность организуется в форме дифференцированного подхода к учащимся, направленного на коррекцию познавательных процессов.

4. В обучении детей с глубокими интеллектуальными нарушениями невозможно ориентироваться лишь на усвоение определенного набора знаний, умений, навыков. Нецелесообразно ожидать, что навыки, умения, представления об окружающем удастся сформировать у детей в полном объеме. В зависимости от индивидуальных особенностей ребенок может достигать определенного уровня успешности в том или ином виде деятельности. Так, условием будет индивидуализация процесса обучения и воспитания.

  Методические рекомендации учителю по работе с детьми в классах коррекции.

                    Соколова Л.А., 

                                                                                                                                  педагог-психолог

1. Посадить детей с учетом их особенностей.

2. Обращаться к детям по именам.

3. На уроке держать в поле зрения каждого, следить за посадкой.

4. Разъяснять цели урока, в конце подводить итоги.

5. На каждом уроке проверять домашние задания, после урока проверять тетради учащихся.

6. Объяснять новый материал доступно, с использованием наглядных пособий и технических средств обучения.

7. Самостоятельную работу сделать обязательным элементом каждого урока.

8. Оказывать помощь, проявлять внимание к детям во время самостоятельной работы.

9. Чередовать трудные и легкие задания.

10. Предвидеть возможные затруднения по своему предмету и обучать способам их преодоления.

11. Создавать на уроке ситуации успеха.

12. Давать посильные домашние задания с обязательным инструктажем, как готовить домашнее задание, и записью в дневники.

13. Хвалить детей при классе, наказывать – наедине.

14. Вести тетрадь ликвидации пробелов в знаниях учащихся, где учитывать ошибки учащихся, отражать работу по их исправлению.

15. Осуществлять педагогический контакт с родителями.

Разработка коррекционно-развивающего занятия с учащимися 7 класса.

Цель: Коррекция и развитие познавательной сферы.

Ход занятия.

1.Упражнение на развитие слуховой памяти и увеличение объема произвольного слухового внимания.
Игра «Собираем букет».

Первый участник называет цветок, второй повторяет и добавляет свой. Третий повторяет два цветка и добавляет в букет третий и т.д. Победителем становится тот, кто сможет воспроизвести наибольшее количество слов.

Игра ведется в быстром темпе.

2.Дыхательное упражнение.

Глубокий вдох. Медленно поднять прямые руки до уровня груди ладонями вперед.


Задержать дыхание. Сконцентрировать внимание на середине ладоней (ощущение «горячей монетки» в центре ладоней).


Медленный выдох. Рисовать перед собой обеими руками одновременно геометрические фигуры (квадраты, треугольники, круги).

3.Упражнение на развитие ассоциативной памяти.


Предъявляются 10 предметных картинок для запоминания. Одновременно зачитываются 10 слов. Каждое из которых связано по смыслу с одной из картинок. Нужно запомнить только слова к картинкам.

Картинка   слово

Корова       молоко

Курица       цыпленок

Книга         читать

Пылесос     уборка

Карандаш   острый

Игла            шить

Рыба           река

Яблоко       сад

Ландыш     душистый

Пирог         вкусный

4.Упражнения на развитие мышления.

А)Посчитай и запиши, сколько треугольников на чертеже.

        А                       

                           С    

           О                    

                                   

В        М                     Д

Проверка.

В) Выделение существенных признаков.


Работа с раздаточным материалом.


Прочитайте слово, написанное перед скобками (река). Подберите к нему два слова из четырех, написанных в скобках, которые являются наиболее существенными признаками реки.

Пример: река (берег, рыба, тина, вода).

1. Сад (растение, садовник, собака, забор, земля)

2. Игра (игроки, фишки, наказания, правила)

3. Война (самолеты, пушки, сражения, солдаты)

4. Книга (рисунки, бумага, оглавление, текст)

5. Больница (уколы, врач, градусник, больные)

6. Газета (происшествие, кроссворд, бумага, редактор)

7. Пение (искусство, голос, аплодисменты, мелодия)

8. Библиотека (столы, книги, читальный зал, читатели)

9. Лес (почва, грибы, охотник, дерево)

10. Деление (класс, делимое, карандаш, делитель)

 В)Упражнение на развитие мышления и речи.


Составь и запиши как можно больше слов из букв слова ЭКСКАВАТОР.

Проверка: дети читают составленные слова, считают количество составленных слов. Учитель отмечает детей, составивших больше всех слов.

5.Припоминание картинок по ассоциации.


Зачитываются слова, соответствующие картинкам (упр. 3). Задание: вспомнить и записать в тетрадь названия картинок.


Проверка.

6.Упражнение для профилактики нарушений зрения.


Глазами нарисовать 6 кругов по часовой стрелке и 6 кругов против часовой стрелки.

Разработка коррекционно-развивающего занятия с учащимися 9 класса.

Цель: Коррекция и развитие познавательной сферы.

Ход занятия.

6. Упражнение на развитие опосредованного запоминания.

«Пиктограмма».

Учитель зачитывает слова, а дети должны к каждому слову нарисовать картинку, которая поможет им вспомнить это слово.

Слова: школа, война, веселый праздник, тяжелая работа, еда, болезнь, богатство, слепой мальчик, разлука, обман.

2. Упражнения на развитие мышления.

А) Простые аналогии.

Работа с раздаточным материалом.

Самостоятельное выполнение задания с последующей проверкой.


Подобрать из пяти предложенных слов одно, которое подходило бы к слову «рука» так же, как слово «сапог» к слову «нога» (смотри пример).

Пример: Нога- сапог.

                Рука- калоши, кулак, перчатка, палец, кисть.

1.Школа – обучение.

   Больница – доктор, ученик, учреждение, лечение, больной.

2.Песня – глухой.

   Картина – хромой, слепой, художник, рисунок, больной.

3.Нож – сталь.

   Стол – вилка, дерево, стул, пища, скатерть.

4.Пальто – пуговица.

   Ботинок – портной, магазин, нога, шнурок, шляпа.

5.Вода – жажда.

   Пища – пить, голод, хлеб, рот, еда.

6.Алмаз – редкий.

   Железо – драгоценный, железный, сталь, обычный, твердый.

7.Волк- пасть.

   Птица – воздух, клюв, соловей, яйцо, пение.

8.Театр – зрители.

   Библиотека – актер, книги, читатель, библиотекарь, любитель.

9.Нога – костыль.

   Голова – палка, очки, зрение, нос, слезы.

10.Спортсмены – тренеры.

   Студенты – институты, воспитатели, учителя, преподаватели, родители.

Б) Исключение понятий.

Работа с раздаточным материалом.

Самостоятельное выполнение задания с последующей проверкой.


Из пяти слов четыре чем-то похожи, у них есть что-то общее. Одно слово к ним не подходит, оно лишнее. Найдите лишнее слово и запишите в тетрадь.

1. Дряхлый, маленький, старый, изношенный, ветхий.

2. Лист, почка, кора, чешуя, сук.

3. Ненавидеть, презирать, негодовать, возмущаться, понимать.

4. Гнездо, нора, курятник, сторожка, берлога.

5. Неудача, волнение, поражение, провал, крах.

6. Успех, неудача, удача, выигрыш, спокойствие.

7. Глубокий, низкий, светлый, высокий, горький.

8. Голод, холод, дискомфорт, жажда, нажива.

9. Футбол, волейбол, хоккей, плавание, баскетбол.

10. Карандаш, ручка, рейсфедер, фломастер, чернила.

Проверка. Учитель каждый раз задает вопрос: «Почему именно это слово лишнее?»

7. Упражнение на развитие устойчивости внимания методом корректурной пробы.

Работа с раздаточным материалом.

Учащимся предлагается бланк с буквенной корректурой (бланк, на котором напечатаны в беспорядке буквы: 34 строки, по 30 знаков в каждой строке).

Учащиеся на бланке вычеркивают букву «к».

Время работы с бланком – 5 минут.

По окончании выполнения задания проводится взаимопроверка: учащиеся обмениваются тетрадями и подсчитывают друг у друга количество просмотренных строк, количество пропущенных букв «к», количество неправильно зачеркнутых букв. Результат записывают в тетрадь.

4. Упражнение для профилактики нарушений зрения.


Написать глазами свою фамилию и имя.

8. Упражнение на развитие распределения внимания методом корректурной пробы.


Работа с раздаточным материалом.

Учащимся предлагается бланк с цифровой корректурой (бланк, на котором напечатаны в беспорядке цифры: 34 строки, по 30 знаков в каждой строке).

Учащиеся зачеркивают цифру «1», цифру «3» обводят в кружок. 

Время работы с бланком – 5 минут.

По окончании выполнения задания проводится взаимопроверка: учащиеся обмениваются тетрадями и подсчитывают друг у друга количество просмотренных строк, количество пропущенных цифр, количество неправильно отмеченных цифр. Результат записывают в тетрадь.

9. Припоминание слов из упражнения 1 (пиктограмма).

Записать слова под картинками. Проверка. Расспросить учащихся, как рисунок помог вспомнить слово или 
ловосочетании
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